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Introduction : La perspective actionnelle et le CECRL

A

La perspective actionnelleest] 6une des quatre (rmpar@®Cadleuti ons
Européen Commun de Référence pour les Langues (CECRL) rédigé par le Consell
de | 6Eur ope en e2aré, hui n'estmi ue mdneet nj un Iréférentiel de
langue mais un outil visant a fournir une base commune pour | 6ense

| apprenti ss &grepose esquatraaxay deeréflexion suivants :

1) Les six niveaux communs de référence allant du niveau Al (niveau
introductif) au niveau C2 (maitrise), en passant par les niveaux A2 (niveau
intermédiaire), B1 (niveau seuil), B2 (niveau avance) et C1 (utilisateur
autonome).

2) Les cing activités langagiéres, a savoir. la compréhension orale, la
compréhension écrite, la production orale en continu, la production orale en
interaction et la production écrite.>

3) Les trois composantes de la compétence communicative : la composante
linguistique (qui a trait aux savoirs et savoir-faire relatifs au lexique, a la
syntaxe et a la phonologie), la composante socio-linguistique (qui considére
la langue comme un phénomeéne social avec ses marqueurs de relations
sociales, ses dialectes et accents) et la composante pragmatique (qui fait le
l'ien entre |l e locuteur et |l a sitwuation d

au choix de stratégies discursives pour atteindre un but précis).*

! Trabajo presentado en el 3er. Foro de Lenguas de ANEP, 8 i 10 de octubre 2010, Montevideo

2 Nous vous recommandons les articles parus a ce sujet sur le site www.eduscol.com .

% Le cadre fut publié en 2001. Depuis, le « Web 2.0 » a modifié nos modes de communication et une nouvelle activité langagiére a vu le jour :

| 6 expr écsits iero imteraction. En effet, avec le «web social » (appelé aussi «web communautaire », «web participatif », « web

collaboratifé é ) , | 6expression ®crite, tout comme | 0 e eghad, paticipative @x: e$ ldogs) @t/opr i s une f
collaborative (ex : les wikis), et ce de fa-on synchronique (messagerie inmgantan®e, t
Il es messageries en |ligneé). Les TIC ont ®wtf]com®muniguer nevsigrifie plug seslémerp faites st at i que
passer un message mais bel et bien agir et interagir avec uhdrsctioanelt r es tra
mais bien multi et inter-directionnel et dimensionnel (fichiert e xt e, audi o, vi d®oé)

* Selon le cadre, communiquer c'est donc utiliser un code linguistique (compétence linguistique) rapporté a une action (compétence pragmatique)

dans un contexte socio-culturel et linguistique donné (compétence socio-linguistique). Par | er une | angue codest pouvoir commi
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4) Une nouvelle perspectve d 6 ensei gnement et déapmrenti s
perspective actionnelleq u i consid re avant tout | 6usece
langue comme des acteurs sociaux ayant a accomplir des taches (qui ne sont
pas seulement langagiéres) dans des circonstances et un environnement

donn®, " | 6i nt ®r i eur dédn domaine déactio

Nous résumerons ces quatre points dans le schéma suivant :
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Figure 1 : Les quatre nouveautés du CECRL

Le présent article se concentrera sur la quatrieme « nouveauté » du CECRL : la
perspective actionnelle. Car si la majorité des manuels scolaires, des examens
internationaux de langueset des pratiques de cl|l asagoar sbéart

des deux ou trois premiers apports du cadre (niveaux communs de référence,

(@)}

activités langagiéres et compétences communicatives) | 6i nt ®grati on d
Tuvre p®dagogi guses imptcations dansld dasse detlangue restent
floues.Le cadre ne propose doaiel leenurisu va wec ucnoen cfro

la perspective actionnelle.

Ainsi, afin de mi e u x cerner cette perspect
di dactique pui s sous | 6angl e p®dagogi que.
comparerons diachroniquement la perspective actionnelle avec la perspective

communicationnelle, nous en présenterons les orientations et nous proposerons

Il angue mais aussi coest pouvoir agir dans cette |l angue. Dance declet t e per spe
communi cation mais aussi de | dacgtiden,r ®alglies egerdrde tntt emtagde .di re, dodagi
® Tagliante Christine, L 6 ®v al uati on et | e 2805 rCeE Ietarnatomal@Rans, pc3&. mmu n
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deux nouveaux éclairages: | 6 a p p r oeactiormellec(Buren, 2002) et | appr o

communi cbacti onnel | e DanBuna degxiemegparten nous héud 3 ) .
intéresserons a sa mi se en JTuvre p®dagogique dans
proposant guel ques projets interlangues bas:
action.

Premiere Partie : Didactique de la perspective actionnelle

La perspective actionnelle se b a s e, comme son nom | 6indique,
en sont | es origines, | @dtion o évogeéde amg & cadres ? L a
équivaut-elle a la notion de «tachee t el |l e que | 6entendent Nur

(1996) ? Lo6appr enst(«astionabgsed lgaraing »)a cotraspond-il a
| apprent i ss a task-basedrearhir® o)R ¥oda ic{ quelques questions qui
guideront notre réflexion.

1. Etude diachronique et comparative de | dapproche oelmmuni c a

perspective actionnelle

La perspective actionnelle séinscrit dans wur
qgui sO0Oinspire de | approche communicati ve

complexifiant. Les figures 2, 3 et 4 illustrent les travaux de Robert et Rosen (2009)

qui synthétisent| es ®vol uti ons marguant |l e toernant

(des années 1980) & la perspective actionnelle (des années 2000).°

s . e

Approche Apprendre a communigquer = parler avec
communicative en langue étrangére I'autre.
Objectifs ciblés — ) J
par la formation — - —_—
Perspective Réaliser des actions communes, g 3
actionnelle collectives, en langue étrangére agir avec l'autre.
Figure 2

® Robert Jean-Pierre, Rosen Evelyne, Dictionnaire Pratique du CECR, 2010, Ophrys, Paris, 2010, p.15-16.



Approche . " Productionet | = pédagodie par taches
communicative 1, [éceptionde === = jeux de roles et simulations
) ' Foral et de f'ecrit = recours a l'internet et aux outils du Web 1.0
Activités par L
excellence

Interaction | ‘

Perspective (voire co-action) = pédagogie par projets
actionnelle = recours aux outils et environnements

\M collaboratifs, en particulier ceux du Web 2.0

\ p

Figure 3

Importance donnée au sens (via la Centration sur Papprenant

' ) i tionnelle qui propose une : ot
Approche AL ; (sujet et acteur principal de
S progression souple permettant a I'apprentissage et non objet ou

) I'apprenant de produire et de destinataire d’'une méthode)

Principes | L comprendre du sens). | )
forts . — . - ~,
/ - . Importance donnée ala Centration sur le groupe

i : (classe), la dimension collective,
Per_spectlve co-conslrut{llon du sgns impliquant que 'apprenant
actionnelle {accent mis sur I'agir devient un citoyen actif et

S —

communicationnel). solidaire.

Figure 4

La perspective actionnelle reflete le passage du paradigme de la communication au
paradigme de | 6daction. On ne pademmvuec quéaptlwu

maispouragiravec | 6autre.
2. Les orientations de la perspective actionnelle

Si | apprenant est agiraeklesdulres emeontextescolaire,l
est également amené a agir en contexte social. Le cadre rappelle que si les actes de
parole se réalisent dans des activités langagiéres, celles-c i s6binscrivent

ddactions en contexte social qui seules leur

L 6 us a gne langue,uy compris son apprentissage, comprend des actions qui
développent un ensemble de compétences générales et, notamment une

compétence & communiquer langagiérement.®

Comme | e montre | a figure 5, cbest -ysamerce que
déune | angue, gue | es t©ches communicatives
gue | es actes de parole sont aussi des act e

apprenant est un acteur social. La perspective actionnelle reprend cette idée

7 CECRL, p. 15. )
8 Robert Jean-Pierre, Rosen Evelyne, Dictionnaire Pratique du CECR, 2010, Ophrys, Paris, 2010, p.13.



pui squdelslied re avant tout | usager et | 6apr

acteurs sociaux.

- = - - ——

! Apprenant Tiche communicative Acte de parole !
i

| i
I ]
1 1
1 1
1 1
1 ]
1 1
1 1
1 ]
. & .
I

| |
1 - < 4 . . 1
! Apprenant-usager  Tache « qui n'est pas Actionsociale !
\ seulement langagiére » Acteur social K
\\ ‘I

Figure5: Lbéapprenant devenu acteur soci al

Cette perspective représenteun t our nant dans appéeptinsage degne me n't
l angues en ce senstauot| de Fréd@praenant eets d
accomplir. Ainsil6appr emrdarstt pl ust slerun@ meats | 6i nstit
mais aussi vers la société. Par la-méme, les tachesq u 6 i | est amen® ~ r ®

la fois scolaires et sociales.
Quboes tquobduneutb@catequdbune action?

T Une t ©che ne peut ex:i«dlyatichepanslamesurdouy a ac
labtion e st | e fait doéun (ou de pl usi eur s)
stratégiqguement les compétences dont il(s) dispose(nt) en vue de parvenir a

un résultat déterminé. » (CECRL, p. 15) Tache et action ne sont donc pas

équivalentes mais complémentaires. La tache est hyponyme d e | 6:aellet i on
est comprise dans | 0adaetiverc.t ellrl oue stqué e |
service.

1 Une tache est orientée vers une production ou un résultat : «La tache est un
ensemble dbéactions finalis®es dans un <ce
un produit particulier. » (CECRL, p.121)

1 Elle peut avoir des sous-taches: «La nature des taches peut étre
extr °mement vari ®e et exiger plus ou moirr
peuvent °tre tout © fait simples, ou, au
Le nombre do®tapes ou de t©ches inter m®c
gr and »(CEQRL, p.121)



1 Elle peut étre de nature « essentiellement langagiere », avoir «une

composante langagiére » ou « étre non langagiére. » (CECRL, p.19)

Ces définitions, force est de constater, offrent une grande vari ®t ® dobi
didactiques et pédagogiques : la tache peut-étre simple ou multiple, langagiéere ou
non | angagisembieétreBacceptée comme tache toute activité qui met

| 6apprenant en actione

Si |l es t©ches sont par nature plurielles, |e
(2008) suggere db6 a i | deene pas se fixer un modele actionnel unique mais, au

contraire, de généraliser en classe les différentes formes possibles de mise en

fuvre de | 6dacti parexenipeaf ait r ®f ®r ence

T I apprenti ssage et I[Taskbased laaaning»on TBh)aqui t ©c h e
invite les apprenants a travailler a partret © propos doéune t ©che

T Il 6apprenti ssage se&narios domeald puopose le Dipldmede
Compétence en Langue (DCL) qui est la seule certification existante
entierement orientée perspective actionnelle.

T I apprent i s em@aetsensimplationt i r d

T Il 6apprent i s s a&gprejetsaraels (paddaguge IFreinet volet langues)

La perspective actionnelle offre donc plusieurs visages, plusieurs approches
didactiques quis e d®cl i neront et sbadapteront sel on
les objectifs des enseignants.

3. Léappr owdtiennalede PUREN

Une des approches propos®es est cel tore que

actionnelle ». En effet, si la perspective actonnel | e s e propose d
apprenants non seulement a communiquer avec | 6 aut r e mai s aagis S i et
avecl 6autre, | dact i onconsteiteveedorc, coactiomell® e, c o

Dans une démarche « co-actionnelle »:

i Les apprenants agissent, co-agi ssent , coll aborent, sodent

pour mieux progresser collectivement dans leur apprentissage.



1 Les apprenants par t agent , au c ou rtaches éolecives fpast ®s et
nécessairement langagiéres) les mémes objectifs.
1 Les apprenants ont recours, pour communiquer, a des outils collaboratifs.
Puren nous propose donc une approchecmon pascs

action ou les éléves seront les co-acteurs de leur apprentissage.’

4. Lé6approche
de BOURGUIGNON

communi cbactoodaappee-acttdhs 4 &g es ¢

Une autre I nterpr ®tation est cel l e qgue B

«communi c 6 axtUne ndénmichee«c o mmuni c 6 ax testoselore | | e

|l auteur, maxiwadsisare e | 6a'fPanscetth @marahd, i onn el
| 6apprenti ssage ede laltaghe santoccompomitasts: edne a tt trave
| 6accompl i ssemeent que da ft®i t | apprenti ssag
r®al i sation dodoactivit®s communi cadplugeless que
dichotomie entre communication et action mais synergie, puisque la communication

est action.

Dans son approche c cChimBaurgoighent propose nre Ipiste |
possible de mise en T1luevrsec @nkadrai gocagtiolyéfigaper e nt i s
6). Léenseignant propose | 6apprenssaontouun sce@
«macro-tacheé af i n ddpprentissagetetpar ld-nt€me, lui donner du sens.

Cette mission se situe dans un contexte donné et est reliée a un domaine qui permet

de d®f i n-planthéndatiqueret culturel du scénario.

/ Le scénario d’apprentissage-action : \
pas un modeéle mais un cadre et une démarche

Action (= démarche d'apprentissage)

Cadre d’apprentissage

® Christian Ollivier(200 oute

co-acti on (de Objectif : veaw ci al es d®t
interne des aco-actants
% Claire Bourguignon MISSIo,n Sy spond | dan
communicatif et la pel + contrainte mission Jeux
ouvrages:«L 6 apy { 8mtent des | al
Pour enseigner les lan Micro-tiche 1 Micro-tiche 2 Micro-tiche 3

Claire Bourguignon - 2 - 2 : , est
actuellement en poste Réception O Réception E Interaction rche
pluridisciplinaire en éve 2. Le
travail de recherche g ge a

proposer une nouvelle
actionnelle.
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Figure 6

Pour Bourguignon, une actone st avant tout une d®ussaeg che d
dans |l aquell e | éatmyerseane aission quilleengtagconf i ®e . L6
est basée sur une série de tdches communicatives qui sont toutes reliées les unes
aux autres. Dans un scénario-action,c e q U i prime cbest | e d®rou
(le processus) qui ménera 16 a p p r eéanaanédlisation de la mission (le produit

final).*?

Ainsi, co e s t " travers | 6accomplissement de | a
L 6 a ¢ ¢ o mpnt dedaeniwsion » ou « macro tache » nécessite la réalisation des

tdches communicatives. Cette démarche actionnelle repose sur :

7 La théorie de la conception : | apprenant est amen® ~ se
accomplir pour comprendre ce quoil faut
1 Le cognitivisme : | apprenant doi t °tre <capable

besoins, il doit donc apprendre a mobiliser les ressources nécessaires afin de
mener a bien sa mission.

1 Le constructivisme : | apprenant const r ufate etdless s avo
avoir-étre nouveaux en accomplissant la tache et en tenant compte des

contraintes et du contexte.

Le scénario apprentissage-action semble donnerdusens ~ | 6apprenti ssag
| apprenant , en situation dbébacteur social, 4
rep®rer ses -bdires fairemedrie nadeestce quodi l sait et s
besoin dbéapprendr e atvdanttppaée sesrésponsgplaligeeface | | e S

a ses connaissances (savoirs), ses capacités (savoir-faire) et ses compétences

(savoir-agir).

2 Bourguignon Claire, http://www.canal-u.tv (diapositive 26), 2008, Paris.
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En concl usi oné

La perspective actionnelle, un des piliers novateurs du CECRL, reprenant les
concepts de | 0aqive otchde cbmampproche par t©ch
d dctions a accomplir dans les multiples contacts auxquels un apprenant va étre

confronté danssa vi e sociale. EIlle consid re | o6appr
sai't mobiliser | 6 e mrcas mbde ses essourses gstrategigugs,® t
cognitives, verbales et non verbal es:la pour

réussite de sa communication langagiére.™

Cette perspective a donné lieu a de nombreuses interprétations didactiques et
pédagogiques. Nous en avons souligné deux exemples: | 6appgcoec he
actionnelle » de Christian Puren et | 6 appxkoommuni cOaxdtdeiGanmenel | e
Bourguignon. Toutes deux proposent non seulement des pistes de réflexion mais
aussides outil s do6oom® noad inviblentraaabopteraot adapter des

sc®nari os d b6-acpop daasmosiclassea gedangues.

Deuxiéme Partie : Pédagogie de la perspective actionnelle ou quelques

sc®nari os do e-pcpaneminterlarnaeg

LO®qui pe | nt er ¢ @&ragaise Juled uSupdrwelle®propose quelques
scénarios apprentissage-act i on qubell e a pu meNotbonrsqueen pl a
dans ces projets, | 6Gbpagnbh ¥R ka LYLt al Dé

LV3 que les éléves peuvent choisir.

Le «xsc®nario d O aaptipnr»e matériatise deg passage de la réflexion

(@)}
ay

didactique ~ | a mise en Tuvre p®dagogi e. L

de son apprentissage par et dans | d6action.

Chacun des scénarios proposés est un projetbasé sur une un{cult®elleddbact i
et linguistique, communicative et actionnahelmago- vi sant
tache. Celle-ci sera réalisée grace a un parcours actionnel jalonné de micro-taches

contextualisées. Chaque projete st ar t i c wheifs@tuide mus e den T uvr

actionnels spécifiques.

Projet 1:  Echange Uruguay-Brésil

3 Tagliante (2005).



Les éléves et les professeurs des Lycées Francais de Montevideo et Sao Paolo ont
organi s® un ®change l i ngui stique et cul tur
correspondants. Les éleves furent ainsi placés en situation réelle de communication,
en situatiod id@iummern fiuen et culturelle. L6®c
par excellence car | 6® ve devient v®ritabl e

la langue étrangére pour agir et interagir.

Tache finale: ‘

Comprendre et s’exprimer en langue étrangére
dans la classe, dans les familles et en ville.

Scénario d'apprentissage-action:

CE/EE: Echange de courriers et de courriels
entre les correspondants

CE/EE/EOI: Organisation de I’échange

Portugais - A2
Espagnol-B1

Objectifs:

Immersion linguistique et culturelle de deux

semaines - une semaine a Montevideo pour

les éléves brésiliens et une semaine a Sao
Paolo pour les éléves uruguayens.

Compétences linguistiques (vocabulaire,
grammaire, phonologie)

Compétences socio-linguistiques (les
registres de langue et les codes sociaux)

Compétences pragmatiques (apprendre a

organiser un voyage et son itinéraire)

Projet 2: Le Musée du Louvre é a Montevideo

Les ® ves et |l eurs professeurs ont pu admi:H
Montevideo. Chaque éléve, devenu expert en beaux Arts, avait pour mission de
présenterl 6 anal yse doune 1 uletabkeaudlanc mteractif.c hoi x sur

10



Tache finale: \

Présentation orale de I'analyse
d’un tableau du Louvre en classe sur
le Tableau Blanc Interactif

—_—
=
=
=
=
]
pR—

Scénario d'apprentissage-action:
CE/EE: Recherches préliminaires
CE/CO/EOIL: Visite de I'exposition
CE/EE: Construction de I'analyse

Anglais - B2
Espagnol-C1

Objectifs:
Ouverture culturelle sur la peinture européenne
grace a la visite de I'exposition "Images du
Louvre: six siécles de peinture européenne”
organisée par '’Ambassade de France en
Uruguay.

Travalil sur les composantes lingusitiques,
socio-linguistiques et pragmatiques
Intégration des TICE avec l'utisation d'internet
et du Tableau Blanc Interactif pour I'analyse.

Projet 3: Le Petit Déjeuner Pédagogique

Voici un autre projet interlangue ou les ®1 ves de
transfor m®s en

Portugais et
organi sat eur s podrdeguel ilpoattdii t d ®]
travailler sur les différences alimentaires, apprendre le vocabulaire associ€, préparer

| 6organi sati on (invitations et ®t i
présenté) et recevoir leurs hétes dans la langue cible.

quettes

Tache finale:

Echange interlangue et interculturel sur une
situation de la vie quotidienne a travers la mise
en scéne d'un petit déjeuner international

Scénario d'apprentissage-action:
CE/EE: Etude de textes et de schémas
CO/EOI: Débat sur les différences culturelle

Italien - A1 et A2
Portugais - A1 et A2

Objectifs:

Ouverture culturelle sur les différences
alimentaires entre les pays

Education a la santé (sensibilisation aux
bonnes habitudes alimentaires)

Compétences linguistiques (grammaire,
vocabulaire, phonologie)

Compétences socio-linguistiques et culturelles
~ Compétences pragmatiques (organisation)

Projet 4 : Création de Wikis sur les dangers du réchauffement climatique

11



Les éléves avaient pour mission de créer et de publier une wiki en anglais afin de

sensibiliser leurs camarades aux probléemes causés par le réchauffement climatique.

Vous pouvez consulter leurs travaux sur www.ecothinkers.pbworks.com

changement climatique

donnéee par I'Ambassade d

répartition des taches

Anglais - B2
Objectifs:

Prise de conscience citoyenne (réchauffement
de la planéte)

Création d'une WIKI

Compétences linguistiques (grammaticale,
lexicale et orthoépique)
Compétences pragmatiques (sélectionner et

organiser les pages web)

( Tache finale:
Création et publication de wikis

Scénario d'apprentissage-action:
COJ/CE: Travail a partir de documents sur le

e GB

EE/IE: Création des wikis et commentaires

~

CO/10: Conférence sur I'acte de Copenhague

CE/EE/IE:Travail collaboratif de sélection et

Projet 5: Le phénoméme socio-linguistique du SPANGLISH

Les éleves ont eu pour missiondes 6i nt erroger sur ¢

e gqgue cO®t

le phénomene socio-l i ngui sti que du Spangl i sh dans I

d 6 e s p ag n cétéinvitésla &ireaumretour sur eux-m° me s

en

tant quodar

de langues étrangéres a travers les textes étudiés et la conférence de G. Canale.

Tache finale:
Présentation orale de I'analyse

CE: Textes sur le Spangl
CO/EQ: Conférence avec un |

Anglais - B2
Espagnol-C1

d'un texte

socio-linguistique sur le Spanish

Scénario d’apprentissage-action:

ish
inguiste,

EE/EEI: Construction du plan et du contenu de
I'analyse de textes

Objectifs:

Réflexion sur le bilinguisme et le biculturalisme
Travail sur le Spanglish

Compétences linguistiques (grammaire,
vocabulaire spécialisé et phonologie)

Compétences socio-linguistiques et culturelles
Compétences pragmatiques

Projet6:Créat i on dd@ausner VI es Droit s

de

6 Ho mme

12
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Les éleves avaient pour mission de créer un clip vidéo de sensibilisation aux droits
de | 6homme. Cet délectionnéed@anr al O@NE SCO “pouMont evi
illustrer une de leurs conférences sur les droitsdel 6 Homme en d®cembre 2(

Tache finale: \

Création d'une vidéo surles DDLH

Scénario d'apprentissage-action:
COICE: Travail sur les DDLH
CO/lO: Conférence sur les DDLH
CE/EE/IE:Travalil collaboratif
EE/IE: Elaboration du scénario

Anglais - B2
Espagnol-C1
Objectifs: —

Prise de conscience citoyenne sur les droits de TRY EXPLA|N|NG

I'nomme, de la femme et de I'enfant
Création d'une vidéo au format flv

Compétences linguistiques (grammaticale,
lexicale et phonologique)

Compétences pragmatiques (plannifier,
organiser,éditer les séquences)

N b e e e

P 127 o payng 1 somesne who rew had e chance 1 PLAY

o g 20 OQUAL 12 somecre whe wan rever veaes aa coe

Projet7: Journ®e des Droits de | 6 Ho mme

Une journ®e enti re a ® ® d®di ®e aux Droits

Les éleves ont pu présenter leurs travaux dans toutes les langues enseignées.

Tache finale:

Organisation d'une journée des Droits de
I'Homme, de la Femme et de I'Enfant

Scénario d'apprentissage-action:
’ e é1 c2 COICE: Travail a partir de documents
rancals B1-€2 - ¢o/10:Conférences UNICEF-UNESCO

Espagnol B2-C2  r/pe/iE/EQ/EOI: Travail collaboratif
Anglais B1-C1

Italien A1-B1
Portugais A1-B1

Objectifs:

Prise de conscience citoyenne sur les droits de
I'homme, de la femme et de I'enfant

Organisation de la journée
Compétences linguistiques, pragmatiques
socio-linguistiques et citoyennes interlangues

\
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Projet 8 : Journée de la Poésie

Chaque ann®e, | 6 e ns e midissemerd sost in@tdés avire, €tuditre | 6 ®t
illustrer mais aussi écrire, réciter, chanter, analyser et illustrer des poémes dans les

cing langues enseignées lors de la Journée de la Poésie.

\

Tache finale:
Organisation de la jounée

Scénario d'appretissage-action:
CE/CO: Lectures et écoutes de poémes
EE/EO:Ecritures et oralisations

Frangais B1-C2
Espagnol B2-C2
Anglais B1-C1
Italien A1-B1
Objectifs: Portugais A1-B1

Organisation d'une journée de la Poésie
Interlangue-Interniveau

Ouverture culturelle et littéraire

Compétences linguistiques (grammaticale,
lexicale et phonologique)

Compétences pragmatiques (plannifier,
k organiser, coordonner)

Projet 9 : Festival du Film Européen

Chaque année, | 6 ®qui pe interlangue du | yc®e organi

semaine. Chagque jour, wune | angue, un pays, u

11 Festival du Film Européen Tache finale: \
Organisation d'un Festival de Films Interlangue
05-09 OCTOBRE 09

Scénario d'apprentissage-action:
COICE: Travail a partir de documents

CO: Séances de films
EO: Discussions et débats autour
des films vus

francaiscl.Ce EE: rédaction de critiques de films

Espagnol C1-C2
Anglais B2-C2
Italien A2-C2

Objectifs: Portugais A2-C2

Ouverture culturelle et cinématographique

Compétences linguistiques (grammaticale,
lexicale et phonologique)

Compétences pragmatiques pour
I'organisation du festival et pour la rédaction

des critiques
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